Proiectarea didactica in activititile de remediere
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Un prim pas pentru realizarea activitatilor de remediere este realizarea proiectarii didactice pentru un
colectiv neomogen, adica o clasa care are elevi cu niveluri educationale si motivationale diferite.

Printr-o proiectare didactica adaptata la aceasta realitate, analizam ,,intrarile” si previzionam modul in
care vom organiza procesul de invatare, prin raportare la cerintele curriculare, astfel incat pentru toti elevii sa se
produca invatarea vizibila.

Ceea ce acest ghid va propune, este un punct de vedere, un mod de proiectare care poate fi adaptat de
catre profesori stilului didactic, nivelului de pregatire, conditiilor concrete, nevoilor fiecarui grup de elevi.

Unitatea de invitare prin care materializim proiectarea didacticd este definitd in Ghidurile
metodologice de aplicare a programelor scolare! ca o ,structurd didacticd deschisa si flexibila, avand
urmatoarele caracteristici:

# determind formarea la elevi a unui comportament specific, generat prin integrarea unor competente
specifice;

& este unitard din punct de vedere tematic;

4 se desfisoari in mod sistematic si continuu pe o perioadi de timp;

% se finalizeaza prin evaluare”.

Aceasta caracterizare ofera deschideri si puncte de sprijin spre procesul de invatare la care trebuie sa reflectam:

> (a structura didactica deschisa si flexibila, unitatile de invatare pot asimila si dezvolta 1n actul didactic
variate modele de invatare pentru dezvoltarea competentelor, modele adecvate particularitatilor fiecarei
discipline, fiecarui elev. Cunoscand realitatea educationald a colectivului de elevi pentru care proiectam
unitatea putem adopta, de exemplu, modelul constructivist de invatare descris in capitolul

Constructivismul - paradigma pedagogica de abordare a invatarii in activititile remediale, pentru a

maximiza sansele de a implica in procesul de invatare fiecare elev, adaptand cerintele la potentialul

fiecdruia.
> Caracterul unitar din punct de vedere tematic proiecteaza o viziune sistemica asupra lectiilor incluse in
unitatea de nvatare. Tema unitatii de invatare este legata de confinuturi si competente curriculare care

pot si trebuie adaptate si armonizate cu backgroud-ul educational al elevilor cirora li se adreseaza. In

I Singer, M., 5.a., coord., Bucuresti, 2002



plus, revenirile si apelul la teme/notiuni anterior studiate este un recurs natural, pastreaza unitatea
tematica si oferd ,,ancorele” necesare elevilor pentru a integra informatii, concepte, si comportamente
intr-un ansamblu functional din punct de vedere educational.

> Desfasurarea sistematica a unitatii de Invatare presupune proiectarea unui sistem de lectii esalonate in
succesiunea cauzald a proceselor cognitive descrise de modelul de invatare adoptat pentru scopul
educational propus. In interiorul fiecarei lectii, activititi de invatare cu sarcini diferentiate pentru diferite
grupe de elevi, ,traduc” competente specifice in demersuri operationale masurabile, iar evaluarea
formativa asociata acestor secvente, asigura reglajele necesare.

> Unitatea de Invatare se finalizeaza prin evaluare sumativa pentru a masura gradul de formare/dezvoltare
a comportamentelor asteptate (descrise prin competente specifice) si ajutd profesorul sa identifice ceea
ce nu gtie sau nu stie sd faca elevul pe o anume plaja notionald, in raport cu un reper curricular. Analiza
rezultatelor elevilor la evaluarea sumativa ofera profesorului informatii relevante pentru a decide daca
unii elevi au nevoie de un program personalizat de remediere sau, din contra, au potential de dezvoltare
care trebuie valorificat adecvat.

Proiectul unei unitdti de invatare se materializeaza intr-un document cu urméatoarea structura:

Clasa:

Nr. de ore pe saptamana:

Unitatea de invatare :

Resurse
Competente | Detalieri de | Activitafi de invagare (materiale,

Evaluare
specifice confinuturi (ale elevilor) procedurale,

timp)

Asocierea dintre Competente specifice si Continuturi este realizatd la inceputul anului, in planificare,
cand intreaga materie este impartitd in unitati de invatare.

Pentru realizarea proiectului unitdtii de invatare ca document, profesorul trebuie sa gasesca raspunsuri
pragmatice la o multitudine de intrebari. Raspunsurile sunt multiple si sunt personalizate functie de colectivul de
elevi pentru care este realizati proiectarea didactica la o disciplina. In plus, scopul nostru este: realizarea unei
proiectari pornind de la competentele mentionate in programad, care sd asigure invatarea remediald. Va
propunem ca proiectarea, sa fie realizatd pe pasi mici, pentru fiecre ord in parte, dar cu activitati care se succed

logic, pe parcursul celor 7-8 ore din unitatea de Invatare si In acord cu nivelurile din taxonomia lui Bloom (astazi



proiectarm ceea ce vom face 1n ora de maine, acoperind ca timp ceva mai mult decat 50 minute, pentru a nu
ajunge n ipostaza de a nu avea materiale pregatite, in cazul in care ritmul de lucru al clasei, al grupului este mai
rapid decat am estimat. Procedand 1n acest fel, pe parcursul perioadei unitare din punct de vedere tematic, intr-un
mod sistematic i continuu, vom obtine intragul proiect al unitatii de invatare.

1)
!/ Care este punctul de plecare in proiectarea unitatii de invatare?
Vom pleca de la evaluarea initiala

Ce nu stiu elevii si ar trebui sa stie pentru ca si poatd aborda cu succes 0 noud unitate de invatare? E
prima intrebare la care trebuie sa gasim raspuns pentru ca unitatea de Invatare pe care 0 vom proiecta i apoi o
vom “duce” 1n clasa sd-si atingd scopul educational. Daca incepem o unitate de Invatare care valorifica si
dezvoltd informatii studiate Intr-o clasd anterioara sau in urma cu cateva luni, sigur identificam grupuri de elevi
care au uitat multe (terminologie, notatii specifice, rezultate teoretice samd). Daca nu identificam prin evaluare
initiald aceste goluri si ignoram posibilitatea de a reactualiza informatii intr-o secventd distinctd a unitatii de
invatare, atunci apelul adresat elevilor de a recupera singuri, in forme declarative, informatii considerate ca
neasimilate (Va rog, pana ora viitoare sa repetati capitolul ....!), nu va rezolva problema, ci dimpotriva, o va
amplifica pentru ca rezultatul va fi doar aparitia unor informatii nefunctionale ce trebuie retinute mecanic de
catre unii elevi.

Solutia eficienta este ca, analizand rezultatelor elevilor la evaluarea initiala de la inceputul unitatii de
invatare, sd identificam ce informatii sunt disfunctionale si elevii care trebuie sa beneficieze de ajutor pentru
recuperare. Astfel, putem s determindm nivelul de dificulate de la care trebuie sa inceapa procesul de invatare si
putem contura - conceptual si procedural — ce inseamna, de fapt, pentru acesti elevi, recuperare sau dezvoltare.
Pe scurt, evaluarea initiald aplicata la inceputul unitatii de invatare ne ofera informatiile cu ajutorul cérora putem
personaliza unitatea de invitare pentru a rispunde nevoilor identificate la o anume colectivitate. In absenta
acestei evaludri, proiectdm unitatea de invatare “in orb”, fard a sti ce ancore informationale si procedurale au
elevil nostri s1 aflim mult prea tarziu ca s-a produs numai o Invdtare declarativa, fara efecte vizibile si
comportamentale masurabile.

Pentru a evita aceasta situatie, prima ora din unitatea de Invatare, e necesar sa fie valorificatd in acest
scop. Apreciem chiar ca nu este necesard o ord intreagd pentru evaluarea initiala, ci fragment dintr-o ord,
urmand o activitati de elucidare, de exemplificare, de fixare, de integrare a cunostintelor in noua problematica.
Aceste activitati pot fi desfasurate in grupuri mici, fie pe aceeasi problema, identificatd ca lacuna la un numar
mare dintre elevii clasei, fie pe probleme diferite, in functie de nevoile grupului, fiecare avand un tutore din

randul elevilor si sprijinul acordat de catre professor la solicitarea elevilor. Pentru elevii identificati cu nevoie de



remediere, putem desfasura o activitate suplimentara, 1n intervalul de timp existent pand la urmatoarea ora,

pentru desfasurarea careia putem solicita ajutor tutorilor din randul elevilor.

Cum identificam elevii cu care vom lucra diferentiat in unitatea de invagare?

4 Proiectim si administrim o proba de evaluare initiala la inceputul fiecirei unititi de Invitare
pentru a obtine o imagine concludentd despre cat de pregatiti sunt elevii — informafional si
procedural - pentru noua etapa de invatare;

4 Realizim o evaluare initiald pentru a evidentia cunostintele ancord, ideile cheie, procedurile

cognitive, capacitatile absolut necesare pentru a realiza invatarea, noii unitati;

In ce fel valorificam rezultatele obtinute la evaluarea initiala?
& Valorificim rezultatele evaluarii initiale:
- pentru a identifica nivelul achizitiilor cognitive si operatorii ale elevilor din clasa;
- pentru a identifica grupe de elevi, care au nevoie de remediere si pentru care vom proiecta
strategii de diferentiere in invatare;
- in fiecare dintre etapele urmatoare ale proiectarii didactice: in formularea activitatilor de

invatare, n alocarea timpului necesar si in alegerea resurselor materiale si procedurale,

diferentiat, cu scopul remedierii in invatare.

K./ Ce voi face?

Detalierea continuturilor din programa incluse in unitatea de invatare

Care sunt continuturile cu care vor trebui s opereze elevii pentru a dobandi competente, cel putin la
nivel minimal? Chiar trebuie sa stie toti elevii toate aceste notiuni? La ce nivel de detaliere? Ce este esential si
trebuie sa accentuez? Cum pot sd armonizez aceste noi continuturi cu ceea ce stiu deja elevii, mai ales in
conditiile in care clasa este neomogena? Cum adaptez prin diferentiere confinuturile din programa incluse in

unitatea de invatare, atunci cand predau?



Cateva posibilele solutii? aplicabile fara eforturi considerabile dar cu efecte pozitive majore e bine sa fie
analizate 1n acesta etapa. Daca am realizat evaluarea initiald, deja stim cdt i, mai ales, ce are de invatat fiecare
elev; unii elevi au multe de recuperat si organizam pentru ei activitati de remediere, la nivelul Intregii clase sau in
activititi separate, (vezi capitolul De ce? Cand? Cum? In ce context se pot desfisura activititile de remediere )
altii pot aborda noul continut de pe o pozitie ,.expertd” pe care e bine sa o valorificdm din punct de vedere
procedural. Pentru a pune in practicd acesta solutie, atunci cand gandim strategiile pe care le vom include la
resurse, vom putea trata diferentiat continutul prin sarcini diferentiate care sa permita elevilor sa accelereze sau
sd adapteze ritmul de progres la potentialul personal. In plus, proiectarea unei strategii bazate pe invitare activa
s prin cooperare, va permite fiecarui elev sa intervind in mod activ cu ceea ce stie despre tema respectiva dar si

sd invete relationand cu colegii in rezolvarea sarcinilor primite.

Cum selectam si cum diferentiem continuturile din programd in etapa de

Pproiectare a unitatii de invitare?

# Valorificim informatiile oferite de evaluarea initiald pentru a detalia continuturile din programa
astfel incat nivelul minimal sa fie bine conturat din punct de vedere notional, adica precizand
clar ce si cat este minimul necesar. Putem specifica si maximul notional, dar cu accent pe
continuturile minime si cu dozarea timpului necesar pentru ca Iinvatarea sa fie realizabild pentru
fiecare elev;

& Diferentiem prin detaliere continuturile avand in vedere ca operarea cognitiva ceruti si fie in
acord cu cea descrisa in competentele specifice din unitatea de invatare;

# Analizim daca continuturile detaliate pot fi asimilate pentru a deveni operationale, cel putin la
nivel de performanta minimald, de cétre toti elevii din clasd — cu ritmuri si stiluri de invatare
diferite, in timpul alocat pentru unitatea de invatare;

4 Anticipdm modul cum vom organiza invitarea pentru asimilarea continuturilor de citre toti

elevii, anticipam strategiile de diferentiere a Invatarii pe care previzionam sa le aplicdm pentru a

asigura accesibilitatea continuturilor pentru fiecare elev.
| . 1

In rubricd Detalieri de continut, apar idei si notiuni cheie: notiuni, concepte, clasificari,

tipologii, principii, legi, legitati, pe care elevul trebuie sa le foloseascd, in activitati de invatare, in

2 Picurari,O., Ciohodaru, E., Marcinschi, M.,Constantin,T., Si ne cunoastem elevii, Educatia 2000+, Bucuresti, 2005,
p- 98



contexte diferite (prin activitate frontala, cu sprijin acordat de catre profesor, de catre tutori colegi,
singur) pe parcursul unitdtii de invatare, pana devin cunostinte cu care poate opera.

Aceasta rubrica este cea care ,,ne tine” in limitele programei, nu ne lasd sa depasim bagajul
notional, pe care il pretindem elevilor, si in acelasi timp nu ne lasa sa ,,uitim” anumite continuturi pe
care trebuie sa le detind elevii. Sunt acele continuturi exsentiale de care elevii au absolutda nevoie si
pentru a putea inainta 1n traseul educational, fard probleme majore si pentru a face fatd cu succes

exemaneului de bacalaureat.

Analizand exemplul de mai sus, observam ca am dezvoltat lista de continuturi prin detaliere ceea ce
limiteaza, in fapt, sfera notionald, marcand vizibil limita superioard in dezvoltarea continuturilor, pentru a
ramane in acord cu cerintele curriculare. ale profilului caruia i se adreseaza, cu finalitatile urmarite si potentialul
elevilor. Nu trebuie sd uitdm ca asupra acestor continuturi € necesar s insistam, pe parcursul orelor, respectand
principiile didactice (vezi Capitolul Principiile didactice — repere in proiectare si suport pentru invitarea
durabild), alocand timpul necesar pentru integrarea lor in sisteme de cunotinte. Elevii cu potential dezvoltat prin
activitate individuala, dirijata de profesor, in clasa sau acasa, pot sa-si extinda cunosaterea, dar activitatea din
clasa este centratd pe continuturile esentiale si absolut necesare pentru realizarea cu succes a invatarii, pentru

realizarea unei Invatari autentice, durabile.

,/"\
k’/ Cum voi face?

Formularea activitatilor de invatare

Ce activitafi de invatare trebuie sa propun elevilor pentru ca acestia sa dobandeasca cel putin nivelul
minim al competentelor specifice din unitatea de invatare? Care este relatia intre competente specifice si
activitatile de invatare? Cum formulez activitatile de invatare pentru a ,,traduce” adecvat competentele specifice
in actiuni didactice eficiente?

Varietatea experientelor de invatare pe care scoala trebuie sa o ofere elevilor are rolul de a armonixa
demersul la particularitatile fiecarui elev, respecatdnd diferentele de ritm si potential, Acest fenomen de
»accelerare a nvatarii” este vizibil si masurabil prin feedback-ul dat de fiecare elev in rezolvarea sarcinilor
propuse de profesor. Daca aceste sarcini sunt personalizate functie de structura grupului de elevi (potential de
invatare, ritm, stiluri de invatare), atunci ele se constituie in experiente de invatare relevante care fac invatarea

vizibila.



In rubrica Activitati de invatare, trecem activitatile pe care preconizdm sa le realizeze elevii.

Pentru

taxonomia lui Bloom.

a identifica cele mai potrivite activitdti de invatare pentru un

anumit nivel, apelam la

Important!

cu Intelegerea, aplicarea, analiza, sinteza, argumentarea.

Pentru fiecare din cele 6 niveluri de taxonomia lui Bloom sunt necesare cateva activitati de

invatare. Incepem unitatea de invatare cu verbe derivate din primul nivel cunoastere, continudm

Taxoomia lui Bloom
EVALUARE
(Judecata, evaluare critica, creatie)

(

Solicitare cognitiva
inalta. Elevii trebuie sa
gandeasca profund si sa
inteleagd materialul nou,
relationandu-1 cu ceea ce
deja stiu, sa creeze;

Emite judecafi despre o activitate politica, plan sau
argument, cum ar fi istorica sau eveniment, experiment
stiintific, politica economica sau solutie matematica;
Compara sau analizeaza douad idei concrete;

Evaluarea include si propria activitate pe parcursul
desfasurarii sau la incheierea ei;

Implica enumerarea punctelor tari si punctelor slabe,
argumente pro si contra, interpretarea probelor,

punct de vedere;

SINTEZA
(creatie, inventie, design)

Rezolva probleme care nu sunt de ruting;

Scrie un eseu, raport argumentare critica;

Face designul pentru un afis, pliant, prezentare;
Da sugestii constructive de imbunatatire intr-o
situatie noua sau studiu de caz;

Construieste o strategie, o politica, un obiect;
Construieste o ipoteza;

ANALIZA
(considerarea elementelor separat)

Construieste idei noi;

\

Cunoastere
deplin
functionala
Acestea sunt
cunostinte

de ,,nivel” inalt”
necesare in viata
reald ca si in
numeroase
evaluari. Solicita
intelegere deplina
si realizare de
conexiuni.




Solicitare
redusa; in
poate prod|

cognitiva
afarea se
ice si izolat

Analizeaza o situatie, un experiment, un studiu de caz si

Aspecte
1.

descrie ce se petrece;
*  C(lasifica;
¢ Compars;
®  Prezinta cauze si efecte;
APLICARE Abilititi de nivel
(realizare dupa ce 1 se aratd cum) scazut.
* Aplici; Aceste abilitai
. .. o pot fi invatate
. Utlllzeazav, direct dar nu sunt
Calculeaza; suficiente in sine.
Foloseste Sunt insa absolut
TNTELEGERE necesare pentru
e Explici: realizarea
. plhica, 5 cunoasterii
Interpreteaza functionale.
*  C(lasifica;
* Descrie;
CUNOASTERE
*  Afirma;
* Isi aminteste;
* Defineste;
*  Descrie )

cheie privitoare la taxonomia lui Bloom:

pentru a avea cunostinte pe deplin functionale asupra unui subiect, cum ar fi impartirea, elevii trebuie sa
aiba toate competentele din taxonomia lui Bloom. Adica sa fie capabili sa utilizeze cunostintele pentru a
rezolva probleme, pentru a emite judecati. Nu este suficient sa exerseze doar pana la nivelul aplicatiei.
Competentele de nivel scdzut sunt necesare pentru cele de nivel inalt. De exemplu, daca elevul nu poate
face analiza si aplicatie, nu poate nici sa rezolve o problema (sinteza).

Fiecare nivel din taxonomia lui Boom este necesar a fi parcurs intr-o invatare autentica.

Cunoastere: Presupune abilitatea de a memora.

intelegere: Presupune priceperea cunostintelor memorate. S3 poti explica cunostintele din perspectiva
invatarii anterioare si a experientei personale. Ai facut conexiuni. Intelegerea va fi completa cand si
celelalte abilitati au fost formate. Nu poti inelege ceea ce nu cunosti. Sdgeata de pe diagrama indica
faptul ca intelegerea necesitd cunoastere. Abilitatile din josul diagramei sunt solicitate de cele de nivel
inalt.

Aplicatie. Inseamna s poti face ceva dupi ce ti s-a aritat cum.

Analizi: Sparge un complex in partile componente si apoi priveste partile in amanunt. Intrebarea ,,De

ce?” este Intrebare care vizeaza analiza.



Sinteza: Implicd rezolvarea de probleme sau eseu extins. Sinteza va solicita decizia de a aborda
capacitatea de a recunoaste o intrebare ca o problema aritmetica si de a decide asupra modului de a
aborda rezolvarea.

Evaluare, creatie: capacitatea de a verifica propria strategie de rezolvare a problemei sau a altuia, de a

recunoaste erorile;

Observatii importante:
» Activitatile descriu experienta de invatare propusa elevilor, de preferinta diferentiate, anticipand forme
diferite de organizare a colectivului de elevi (grup, perechi, individual).
» Activitdfile de invatare din unitatea de invatate sunt formulate in termeni de comportamente asteptate , in

termeni operationali, in relatie directa cu competentele specifice din care sunt derivate.

Cum identificam si formuldm activitdtile de invagare din unitatea de invagare?

4 Analizim competentele specifice din care prin derivare, obtinem verbele necesare formulirii
activitafi de invatare, verbe care ,.traduc”’ comportamental aceste competente si ofera experiente
de invatare relevante (vezi Taxoomia lui BLOOM);

4 Propunem activitati de invétare pentru exersarea, in contexte variate, a comportamentului descris
prin competenta specifica asociata;

& Intimp ce gindeste activitatile de invitare, profesorul are in minte mijloacele didactice, suportul
necesar nvatarii, modalitatea de organizare a invatarii, pe care apoi de la consemna in rubrica
Resurse.

& Activititile de invitare pot fi diferentiate pe grupe de nivel. La ora desfisuratd cu intreaga clas3,

pot fi anumite activitati si la orele de remediere, putem reveni asupra celor desfasurate la clasa

I sau putem propune altele, I

H

[ ] .
p Cu ce voi face?
Analiza resurselor procedurale, materiale si de timp necesare fiecarei activitati de invatare
Ce sunt resursele? Ce strategii pot utiliza ca fiecare activitate de Invatare sa-si atingd scopul formativ

pentru fiecare elev? Cat timp aloc unei activitati de invatare?



Resursele procedurale, adica strategii didactice, metode si procedee, mijloace didactice, forme de
organizare ale invatarii sunt considerate, din perspectiva proiectarii didactice, resurse, dar aflate in relagie de
determinare directa cu activitafile de invatare. Din aceastd cauzd, vom analiza resursele procedurale in relatie
directd cu activitdtile de invatare, cu atdt mai mult cu cat separarea nu este naturald din punct de vedere
pedagogic. Gandim strategia odata cu activitatea de invatare, intrucat descrie contextul, modalitatea concreta in
care se produce invatarea.

Conceputd ca un scenariu didactic, strategia elimind in mare masurd hazardul, improvizatia, erorile,
riscurile si evenimentele nedorite din practica pedagogica. Insd, pentru a se realiza o interactiune flexibila intre
actiunile profesorului si actiunile elevului, este necesar sa finem seama de potentialul acestuia din urma,
motivatie, capacitate de a actiona si opera Intr-un anumit mod cu anumite categorii de cunostinte, nivel de
pregatire initial, ritm, stil de invatare etc. astfel incat, in etapa de proiectare, optiunea pentru strategiile diferite pe
parcursul invatarii este obligatorie pentru a obfine progresul asteptat pentru fiecare elev.

Diferentierea parcursului inseamnd, de fapt, diversificarea metodelor, tehnicilor si mijloacelor de
instruire pentru a oferi elevilor mai multe alternative de explorare a conceptelor. Prin construirea de activitati de
invatare diferentiate asiguram exerasrea unor competente in zona proximei dezvoltiri. Solutia poate fi in
alegerea unor strategii bazate pe Invatarea prin colaborare, tutoratul elev — elev sau optiunea pentru aplicarea
unor metode colaborative. Pot fi utilizate strategii de invatare 1n acre elevii sa fie sprijiniti in a-si construi propria
invatare, folosind strategii de tip euristic, constituite 1n jurul problematizarii, a experimentelor, a studiului de caz,
a metodelor si tehnicilor specifice stimularii creativitatii, interactivitatii, organizarii pe grupe mici si omogene, pe
grupuri de antrenament. Astfel, demersul diferentiat construit va urma un anumit plan prestabilit i va plasa
elevul in cea mai propice situatie de invatare, intr-un context de solicitari si interactiuni care se diversifica dupa

nevoile, interesele sau stilul sau de nvatare.



Cum alegem resursele procedurale pentru activititile de invagare din unitatea de
invagare?

+ Pentru fiecare activitate de invatare, precizim forma de organizare (frontal, pe grupe/perechi,
individual);

4 Alegerea stategiilor didactice/metodelor pe care le considerim adecvate trebuie si puni intr-o
pozitie privilegiatd metodele active si colaborative pe care le proiectim pentru a face invatarea
vizibila prin monitoriza progresul fiecarui elev;

4 Analizim modalititile de invitare colaborativd prin care elevii pot fi ajutati in realizarea
sarcinilor fard a altera performanta minimala individuala asteptata;

« Coreldm activitatea de invitare cu resursele materiale disponibile si cu resursa timp pentru a
alege solutiile de diferentiere adecvate;

4 Timpul alocat activititii frontale trebuie limitat, intrucat elevii nu pot invéta numai ascultand

cu atentie.

Resurse materiale: materialul didactic obiectual (harti, dispozitive, planse, scheme, auxiliare curriculare,
inclusiv fise de lucru samd.).

Ce material didactic pot folosi? Materialul didactic va fi demonstrativ, adica il va folosi numai profesorul
pentru a explica, demonstra, exemplifica sau va putea fi utilizat de fiecare elev intr-un demers problematizat?
Daca materialul didactic va fi utilizat numai de profesor, cum ma asigur ca scopul formativ este atins? Daca
materialul didactic va fi utilizat de elevi, timpul alocat este suficient? Au elevii competente minimale pentru a
valorifica potentialul formativ al materialului didactic pe care il avem 1n vedere? Ce instructiuni trebuie sa
primeasca? Sarcinile pentru activitatea individuald sau pe grupe folosind material didactic sunt relevante, au
potentialul formativ necesar? Cat material didactic trebuie sa folosesc intr-o ora? Dar daca nu folosesc material
didactic pot obtine rezultatele asteptate? Consider ca respect principiile didactice daca nu folosesc material
didactic?

Raspunsurile la aceste intrebari nu pot fi date decat prin particularizare la fiecare disciplind. De exemplu,
la matematicd, limba romana, istorie, logica, filosofie, psihologie, infromatica, geografie, economie, in ciclul
liceal, materialul didactic obiectual e in micd masura relevant in relatie cu competentele care trebuie formate si
cu notiunile studiate. Devin insd indispensabile auxiliarele curriculare, sursele istorice,, hartile, figele de lucru
individual sau pe grupe care, administrate in diferite secvente ale lectiei, oferd contexte de exersare adaptate la

ritmul, potentialul si nevoile fiecarui grup de elevi si aduc informatii relevante despre progresul al elevilor. La



alte discipline: fizica, chimie, bilogie, mijloacele didactice obiectuale sunt absolut indispensabile. Avand in
vedere inclinatia si preocuparea deosebita a adolescentilor pentru mediul virtual, mijloacele multimedia: filmele,
experimentele virtuale, platforme de lucru, programele AEL constituie un veritabil suport in accesibilizarea st

realizarea invataarii (vezi capitolul Mijloacele didactice. Multimedia in realizarea intelegerii).

Cum alegem resursele materiale utilizate in unitatea de invagare?

4 Inventariem resursele materiale de care dispunem in scoali si pe care le putem utiliza la clasi
(materiale didactice, auxiliare curriculare),

+ Pentru fiecare activitate de invitare proiectim strategia didactici: forma de organizare a
invatarii, resursele materiale si de timp;

4 Stabilim, utilizand criteriul eficientei didactice, ce resurse sunt necesare pentru a fi utilizate de
elevi si ce modalitati de lucru trebuie sa stabilim pentru a organiza secventa de instruire cu

minim de efort organizatoric si maxim de eficientd didactica, {inand cont de ritmul elevilor, de

informatiile pe care le-am obtinut la evaluarea initiala si de progresul inregistrat de fiecare elev.

Resurse de timp: numarul total de ore al unitatii de invatare defalcat pe ore/minute alocate pentru
fiecare activitate de Invatare, inclusiv timpul necesar pentru evaluarea initiala si cea de la finalul unitagii.
Cat ore are unitatea de Invatare? Cat timp am la dispozitie pentru a realiza o activitate individuala sau pe

grupe? Daca nu am apreciat corect timpul si intru in ,,crizd de timp” ce fac?



Cum gestionam resursa timp in unitatea de invitare?

4 O unitate de invitare are cel putin 3-4 ore dar nu mai mult de 8-10 ore, dintre care o ori este
alocatd evaluarii sumative. Daca are o duratd mai mica, evaluarea sumativa poate deveni
formativa, iar daca are mai mult de 10 ore acopera o plaja notionala si operagionald mult prea
vasta pentru a putea fi eficient evaluata.

# Durata unei activitdfi de invatare depinde de complexitatea sarcinilor de invatare pe care le
proiectam. O activitate de invatare poate dura 15-20 min. dar, se poate desfasura si pe un
interval mai mare;

4 Cand stabilim timpul alocat pentru fiecare activitate de invaare, nu trebuie sa uitdim cét e de
important ca elevii sd aiba timp sa reflecteze la ce invatd, sa puna intrebari si sa lucreze
individual;

# Pentru fiecare activitate de invatare, mentionam timpul estimat ca fiind necesar, fir a eclude
corectiile, pe parcursul activitatii;

4 Daci atunci cAnd desfisurdm unitatea de invitare constatim ci apar decalaje intre ceea ce a fost

previzionat prin proiectare si durata reald a unei activiati de invatare facem corectiile de timp

necesare la rubrica Observatii, din planificare, avand in vedere ca e necesara o redistribuire a

I timpului la nivel de semestru.

k:/ Cit s-a realizat?

Un prim raspunsul la aceasta intrebare obtinem, realizand permanent evaluarea formativa.

Pentru aceasta, 1n rubrica Evaluare, a proiectului unitatii de invatare, avem de mentionat pentru fiecare
activitate de invatare in parte, modalitatile concrete de evaluare, pentru  a urmari cat de bine s-a
realizat sarcina de lucru si implicit invitarea. In functie de activitatea desfisurati, de modul de
organizare a invatarii (individual, frontal, in grup), evalaurea formativd se poate realiza prin:
prezentarea produselor n fata clasei si discutarea lor, evaluare frontala, citirea reciproca (prezentarea in
fata colegilor din grupul mic a rezolvarii, a produsului invividual realizat), autoevaluarea, folosind un
set de criterii de evaluare sau un alt material de sprijin. Unele din metodele interacative au in
algoritmul lor, secvente care realizeaza evaluarea formativa, ca de exemplu, Turul galeriei, Caruselul

(vezi subcapitolul Un inventar de metode interactive). sau altele sunt ele in sine, metode cu scop de



evaluare (vezi capitolul Evaluarea continua, apreciere a nivelului de reusita si autoreglare a procesului de
predare-invatare).
Ce nu trebuie pierdut din atentie, este faptul ca pentru fiecare activitate de invatare, se specifica

modul in care se realizeaza evaluarea continua.

Cum evaludam pe prcursul unititii de invatare?

# Stabilim modalitifi de evaluare formativd pentru fiecare activitate de invitare, pentru a obtine

informatii relevante privind progresul elevilor in raport cu obiectivele urmarite;

Un al doilea raspuns, obtinem realizand evaluarea sumativa, inclusiv stabilirea masurilor ameliorative
si/sau de dezvoltare la finalul unitatii de invatare.

Ce metode, tehnici si instrumente am la Indemand? Ce este important sa evaluez: achizitii la nivel de
cunostinete sau ce pot face elevii cu cunostintele achizitionate? Cum elaborez instrumentele de evaluare? Ce
este o0 matrice de evaluare? Pot folosi instrumente alternative pentru evaluarea sumativa? Care sunt beneficiile
formative ale unor instrumente de evaluare obiective, valide si fidele? (vezi sucapitolele Evaluarea sumativa.

Diagnostic si masurare a progresului in invatare si Evaluarea si autoevaluarea sursa si sansa de invatare).

Cum evaludm la finalul unitditii de invagare?
4 Alegem instrumental adecvat pentru evaluarea sumativi (traditional sau alternativ).
Cum folosim rezultatele obtinute prin evaluarea de la finalul unititii de invdtare?
4 Construim matricea de evaluare si criteriile de evaluare, prin raportare la competentele specifice
exersate in unitatea de invatare;
# Analizim rezultatele evaludrii sumative pentru a putea identifica elevii care au nevoie de sprijin

prin activitati remediale si cei care au potential de dezvoltare;

« Proiectim si organizim programe personalizate de remediere si de dezvoltare.

Este necesar ca, atunci cand proiectam o unitate de invatare sa acordam atentie celor trei tipuri de
evaluare - evalurea inifiala aplicatd la inceputul unitafii de invatare, evaluarea formativa prezentd in fiecare

activitate de Invatare si evaluarea sumativa de la finalul unitatii de invatare



In proiectare, dar si 1n realizarea demersului didactic, provocarile la care trebuie sa raspunda profesorii

care lucreaza cu elevi al caror nivel educational necesita actiuni remediale pot fi sintetizate astfel:

>

>
>
>
>

A\

Educatia nu se adreseaza elevilor, ci fiecarui elev in parte;

In centrul actului educativ se afla elevul cu cerintele sale individuale;

Fiecare copil este unic, cu nevoile lui specifice si particulare;

Elevii invata in stiluri diferite i in ritmuri diferite;

in folosul lor si al societatii;

Proiectarea si planificarea didactica au ca punct de plecare elevul, stadiul in care se afla el;

Evaluarea trebuie sa-i conducd pe elevi la o autoapreciere corectd si la imbunatatirea continua a

performantelor.

...dar, aveti gr1ja, nu va propuneti tinte prea inalte sau prea joase in raport cu capacitatile elevilor, caci, altfel, se

poate ca unitatea de invatare sau lectia sa fie un esec!



TEMA: Alcooli — cls. a X-a—5 ore

1. Descrierea comportarii compusilor organici studiati in functie de clasa de apartenenta

2.

Diferentierea compusilor organici in functie de structura acestora

2.2. Formularea de concluzii care sa demonstreze relatii de tip cauza-efect

3.2. Formularea unor reguli, definitii, generalizari care sa fie utilizate in studiul claselor de compusi

3.3 Furnizarea solutiilor la probleme care necesita luarea in considerare a mai multor factori diferiti/concepte

relationate

4.2. Utilizarea in mod sistematic, a terminologiei specifice, intr-o varietate de contexte de comunicare

5.2. Justificarea importantei compusilor organici

Reguli de denumire ale ¢
functie de structura lor
Izomeri (de catena, de
functiune)

lora

alcoolilor

Continuturi detaliate Compete Activitafi de invat: Resurse Evaluare

specifice| (ale elevilor) (materiale, procedurale, timp)

vizate
Formula moleculara si st Compararea | Activitate individuala Citirea reciproca in
alcoolilor 1.2 formule spe¢ Scrie si denumeste alcoolii| 4 elevi

moleculara C4H;0.

1.1 Explicarea stri Activitate in grup Prezentarea produ:
alcoolilor| Exercitii Fisa de lucru 1 fata clasei.
Flipchart, marker
32 Interpretarea rela Activitate individuald de stab Citirea recip

izomerie si a tipu
izomerie de cate
pozitie, de funct
alcoolilor.

Scrierea si den

formulelor unor iz

de izomerie.

Lectie AeL.
http://imake.lefo.ro/~lauren
ael/cho/alcooli_experiente/M
Exercitiu

Scrie izomerii cu formula

C4H100

Autoevaluarea



http://imake.lefo.ro/~laurentiu.bulgaru/ael/cho/alcooli_experiente/M1/alc4.html

Proprietatile fizice ale
solubilitatea, viscozitatea

1ora

22

Investigarea propr

fizice ale alcool

Activitate in perechi,

tabelele cu constante fizice,

Citirea recipro

baza structurii ace; perechi. Autoevalus
32 Interpretarea Experiment virtual Prezentarea produ:
proprietati fizice | videoproiector. fata clasei

Efectua

experimentului,

Completarea fi

lucru

http://imake.lefo.ro/~lauren
ael/cho/alcooli2/M2/index.htr
http://imake.lefo.ro/~lauren
ael/cho/alcooli2/M3/index.htr

lucrare practica

Fisa de lucru 2



http://imake.lefo.ro/~laurentiu.bulgaru/ael/cho/alcooli2/M2/index.html
http://imake.lefo.ro/~laurentiu.bulgaru/ael/cho/alcooli2/M3/index.html

Proprietati chimice :
reactia de esterificare;

reactia de oxidare;

lora

33

Modelarea ect
reactiilor de este
si oxidare.
Aplicarea de al
specifici in rez
unor prob

cantitative.

Elevii efect
experientele indi
profesor, no
observatiile, e
reactiilor chimics
este cazul) si con

experientelor efec

Experiment virtual

videoproiector.

http://imake.lefo.ro/~lauren
ael/cho/alcooli2/M6/index.ht

http://imake.lefo.ro/~lauren
ael/cho/alcooli2/M7/index.htr
http://imake.lefo.ro/~lauren

ael/cho/alcooli2/M9/index.htr

Lucrare practica

Activitate individuala si

descriere a ecuatiilor chimice

Activitate individuala de
ecuatiilor de esterificare si ox
alcooli din fisa de lucru
Manual sau culegere de p
chimie organica.

Fisa de lucru 3

Observarea directa

Autoevaluarea.
corectitud
raspunsurilor cu
unei fise completats
prezentate

videoproiector.

Utilizarile alcoolilor:
Solventi, combustibili n
fabricarea de medicaments

unor antiseptice, a produselor

42

Descrierea ac
biologice a metanc

etanolului

Activitate n perechi penti
actiunii biologice si a utilizari!

Surse bibliografice, internet.

Referat
Prezentarea produ:

fata clasei

1ora

52

Indicarea utili
substantelor or
intalnite 1in

alcoolilor.



http://imake.lefo.ro/~laurentiu.bulgaru/ael/cho/alcooli2/M6/index.html
http://imake.lefo.ro/~laurentiu.bulgaru/ael/cho/alcooli2/M7/index.html
http://imake.lefo.ro/~laurentiu.bulgaru/ael/cho/alcooli2/M9/index.html

Evaluare

1ora

Activitate individuala si front:

Proba scrisa




Anexe
Fisadelucru1
Identificati care din substantele de mai jos sunt alcooli:
a) Metanal
b) Metanol
¢) Propanona
d) 2-propanol
e) C2H60
f) CH3COOH

Scrie formulele chimice si clasifica (in functie de criteriile invatate) urmatorii alcool:
a) metanol
b) etanol
¢) 2-propanol
d) 2-propen-1-ol (alcool alilic)
e) fenil-metanol (alcool benzilic)

f) 1,2,3- propantriol

Fisa de lucru 2

1. Verificarea solubilitatii unor alcooli in apa

Materiale necesare: stativ cu eprubete, pipete, apa distilatd, etanol, glicering, tetraclorura de carbon
(CCH4).

Mod de lucru : Introdu in cate doud eprubete urmatorii compusi organici: etanol si glicerind, astfel incat
sa ocupe ~ 1 cm3 din volumul eprubetei. Pentru fiecare pereche de eprubete, se folosesc aceiasi solventi si
anume: intr-o eprubeta toarnd apa iar in ce-a de-a doua toarna un solvent organic (CCl4) in volume de ~ 5 cm3.
Agita fiecare eprubeta. Noteaza observatiile si concluziile in tabel:

2. Verificarea vascozitatii unor alcooli
Materiale necesare: eprubete, etanol, glicerina.
Mod de lucru: Intr-o eprubeti toarna etanol si in alta glicerina, observand lichidul care curge. Agita usor

eprubetele si apoi observa lichidul in contact cu pereii de sticla.



Tabel 1. Rezultatele si concluziile din activitatea experimentald 1.

N r . Substanta |Solvent | Observatii Concluzii

eprubeta

1. Etanol H20 Nu se observa nici o modificare | Etanolul se dizolva in apa

2. Etanol CCl4 Se formeaza doua straturi de lichid | Etanolul nu se dizolva in CCl4
3. Glicerina | H20 Nu se observa nici o modificare | Glicerina se dizolva in apa

4. Glicerma | CCHK4 Se formeaza doua straturi de lichid | Glicerina nu se dizolva in CCl4

Alcoolii sunt usor solubili in apa. Metanolul si etanolul sunt complet miscibili cu apa. Solubilitatea in
apa a alcoolilor se datoreaza formarii legaturilor de hidrogen cu moleculele de apa. Alcoolii nu se dizolva in

solventi organici.

Rezultatele observatiilor si concluziilor

Observatii : Glicerina curge mai incet decat etanolul; dupa agitare, glicerina intarzie pe peretii eprubetei;
in ambele eprubete lichidul formeaza un menisc.

Concluzii : Fiind un alcool trihidroxilic, glicerina formeazd mai multe legaturi de hidrogen cu
moleculele vecine; coeziunea dintre molecule este mai mare, deci vidscozitatea si tensiunea superficiald a

glicerinei sunt mai mari decat la etanol.

Fisa de lucru 3

Oxidarea etanolului cu solutie acida de K2Cr207
Materiale necesare : sol. K2Cr207, sol. H2SOA4, sol. etanol, eprubete.
Mod de lucru : Pune peste 1 ml sol. K2Cr207, 1 ml sol. H2SO4. Adauga peste amestecul oxidant sol.

etanol. Scrie observatiile si reactia chimica.



KCr,o,+H  CH.CHO

Rezultatele experimentului:
Observatii : Amestecul oxidant (K2Cr207+H2S04) este de culoare portocalie. In urma reactiilor de

oxidare, se obtine o solufie de culoare verde datorita prezentei ionului de Cr3+, alaturi de acetaldehida.

K,Cr,0,+H*

Ecuatia reactiei chimice : CH3—CH2—OH+[0] — > CH3CHO +H20
Concluzii : Reactia sta la baza testarii alcoolemiei conducatorilor auto. Alcooltestul este o fiola, in
interiorul céreia se afla bucdti de silice (SiO2) impregnate cu solutie acida de K2Cr207 (culoare portocalie).

Acesta capata culoare verde, daca conducatorul auto sufla vapori de alcool.

Fisa de lucru 4

Proba de evaluare

Cubul
Utilizaind metoda cubul, analizati tema: Alcoolii, substante esentiale in viata cotidiana ...............co........ 25p

Descrie — (2p)

1. Scrie formulele chimice si clasifica (in functie de criteriile invatate) urmatorii alcooli:
a) 1-pentanol (alcool amilic)

b) etanol

¢) 2-propen-1-ol (alcool alilic)

d) fenil-metanol (alcool benzilic)

e) 1,2,3-butantriol

Compara (1p)



2. Asezati in ordinea crescatoare a punctelor de fierbere, urmatorii alcooli:
1-propanol, 2-propanol, 1,2 propandiol, 1,2,3-propantriol
® Asociazd Explica ce te —a determinat sa faci aceasta asociere (2p)

3. Asociazd numarului de ordine al substantelor din coloana A, literele corespunzatoare utilizarilor

acestora din coloana B:
A B
1.CH3-OH a. esente si parfumuri
2.CH3-CH2-0OH b. cosmetica
3. CH2(OH) - CH(OH) - CH2(OH) c. combustibil

d. medicina

e. mase plastice

f. fibre sintetice

*  Analizeaza (6p)
4. Scrieti ecuatiile urmatoarelor reactii chimice:
Obtinerea etanolului din etena
Deshidratarea 2 butanolului
Esterificarea alcoolului etilic cu acid acetic.
pentru scrierea corectd a formulelor chimice ale reactantilor si ale produsilor de reactie (1p), pentru notarea

coeficientilor stoechiometrici (1p)

*  Aplica %)

5. Un alcool monohidroxilic saturat este supus arderii. Stiind ca prin arderea a 18,4 g de alcool s-au
obtinut 35,2 g de CO2, se cere:

a) Determind formula moleculara a alcoolului

b) Calculeaza volumul de aer (20% O2) consumat in reactia de ardere

c¢) Scrie trei directii de utilizare a alcoolului determinat

Argumenteaza (5p)



Argumenteaza pro sau contra i enumera motivele care vin in sprijinul afirmatiei tale— Alcoolul,

prieten sau dusman (5p)

Criterii, grila de evaluare si notare

Subiectul 1 — 2 puncte acordate astfel:
1 p—structurile 0,2 px 5 structuri

1 p - clasificare

Subiectul 2 — 1 punct
Ordinea crescatoare a p.f, este

2-propanol, 1-propanol, 1,2 propandiol, 1,2,3-propantriol

0,25px4=1p

Subiectul 3. 1p
Ic,e, f;2ab,c,d;3b,d, e

Subiectul 4: 6 puncte — 2px3 reactii
pentru scrierea corectd a formulelor chimice ale reactantilor si ale produsilor de reactie (1p), pentru notarea

coeficientilor stoechiometrici (1p)

Subiectul 5-9p

a) Rationament corect 3p, calcule 1p
b) Rationament corect 3p, calcule 1p

c) Pentru oricare directie de utilizare, 1p, 1px3=3p

Subiectul 6 — 5p
Poate fi argumentat din perspectiva modului in care se aplica, se regaseste in viata cotidiand, raspunde nevoilor

actuale, nevoilor personale.



AUTOEVALUARE/EVALUARE

Criterii Cl1|/C [C3|C |C C | Punctajtotal

Punctaj/2 |1 (2 |6 (9 |5 25

maxim

Autoevaluare

Evaluare
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